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Ayer, Hoy y Mafiana
del Teatro de Ensayo

por SERGIO VODANOVIC P.

1 afio 1943, en el viejo Teatro Mira-
' flores, el Teatro de Ensayo repre-

r sentaba su primera obra: El Pere-
b grino. ;Qué se proponia entonces
¢se movimiento de entusiastas del teatro
nacido en las aulas de la Universidad Ca-
télica? Para muchos sus propositos eran
ambiciosos y divorciados por completo de
la realidad ambiente. Habian expresado
que estaban dispuestos a inaugurar en
Chile una actividad teatral de jerarquia,
mediante la difusién del Gran Teatro Uni-
versal y el Gran Teatro Catoblico y la en-
sefianza de actores y técnicos que reali_
zaran esta labor. Hoy han pasado siete
largos afios desde esoS titubeantes pri-
meros pasos y ya Se puede analizar ob.
jetivamente si los que fundaron el Tea-
tro de Ensayo eran ilusos, 0 bien, visio.
natfios.

Nadie puede negar el aporte cultural
que, para Chile, ha significado la presen-
cia de los Teatros Universitarios. En
nuestro pais, donde la cultura ha de lu.
char tenazmente ante los reducidos me-
dios de nuestra elemental economia, la
lucha entre Cine y Teatro habia tenido
ya su desconsolador epilogo. Las escul.

-

turales “girls” americanas, el siempre
manoseado drama de alcoba, el eterno
triangulo sentimental que entre chicles
y jazz nos enviaba envasados en pesadas
cajas de celuloides los Estados Unidos,
habian terminado con desterrar al tea-
tro de nuestras salas. Nuestrg juventud
estaba obligada a contemplar insulsos y
repetidos melodramas que no s6lo nada
aportaban a su formacion cultural, sino
que, la mas de las veces, solian producir
deprimentes influencias. La tradicion
teatral parecia haberse perdido en nues.

tro pais. La actividad escénica era des-
preciadg, y su inmensa labor educativa,
subestimada.

Como una reaccién a este estado de
cosas, nacieron los Teatros TUniversita.
rios y entre ellos, el Teatro de Ensayo
tomé6 su posicion de combate. Gradual-
mente hg ido aumentando el ntimero de

Una escena del 29 actp de Pigmalioy
Bernard Shaw

us _‘C,‘,m-sl.ntaciones a medidg que iba
gbriendo su brecha de cultura ante un
ptblico en un principio indiferente ¥
que, ahora, lo vemos tornarse cada Ve'z
mas entusiasta.

pPero ;ha cumplido sus propésitos el
Teatro de Ensayo? ¢ha difundido el Gran
Teatro Universal y el Gran Teatro Ca
tolico? éha formado actores y técnic05;

para poder respondernos a cstas pre-
guntas, debemos recordar, en primer tér_
mino, las obras que este grupo artistico
nos hg presentado. Después de “El Pe-
Yedrino”, se dié a conocer una Comedia
del Arte como es “Fl Abanico” de Gol_
doni. Posiblemente. sea ésta una de las
farsas mejor logradas que haya conoci.
do ¢l publico chileno. No habia proble-
mas filosoficos ni enigmas que resolver,
pero el planteamiento artistico con que
fué representado “El Abanico” sirvio de
inapreciable experiencig, para todos los
que, postc-riormente, intentaron represen.
tar farsas en nuestros escenarios.

“1,3 Comedia de la Felicidad” fué el
siguiente estreno. Su autor Nicolas Evrei-
nojf es, sin duda, uno de 10s mas intere-
santes teéricos del Teatro, tanto es asi,
que esa misma obra representada por el
Teatro de Ensayo, no era otrg cosa que
una verdadera interpretacion de como
veia €l autor la actividad teatral, sus
problemas y Su finalidad. La eleccién de
“La Comedia de la Felicidad” es el me-
jor ejemplo de la efervescencia de este
grupo de aficionados y su interés por lle-
gar g la raiz misma de su labor.

3 L3 4 v ‘o
Vinieron g continuacion 9:1 Gra,n F‘?—,Z-
sante” de un autor de la jerarquia h. -
raria de Honorato de Balzac; “«Comedias
de Guerra” un friso escénico en el que

los directores del Teatro de la'UniYers(ii-
dad Catolica demostraron su interés de
chilenos; “Con-

dar a conocer a autores : 0
tigo en la Soledad” que tuvo el 1nmen§0
mérito de mostrarnos 4 un Bugenl
O’Neil insospechado para nosotros, un
O’Neil que separandose de SU perfnair;agz
te angustia, sabe sonreir ante 1as V

tudeg de un adolescente que empieza a

hacerse hombre.
El gho 1948, ¢

en completa madurez, J
co de Santiago una adaptacion de

i ina.
Burlador de gevilla” de. Tirso diangg;lo-
Para el espectador medio, para

| Teatro de Ensay0, Y2
preScnté al Publé-]

Una escena de “La Anunciacion a Maria”,
de Paul Claudel

ria de los escolares, el Teatro Espafiol
era arcaico, pesado ¥ aburrido. Muchos
no comprendian la ‘vida que albergaban
las paginas de Teatro que lelan en an-
tiguas antologias. Parg, ellos fué esta re-
presentacion de “El Burlador de Sevi
lla”, para ellos que reconocieron en el
primitivo Don Juan un personaje huma-
no, de multiples facetas ¥ de innegables
encantos. Muchos comprendieron, enton-
ces, la genialidad de Tirso y supieron —
recién al oirlos en boca de estudiosos ac.
tores— de la musicalidad de sus Versos.

Si grande fué el éxito obtenido por <l
Teatro de Ensayo en 1948, gracias a la
excelente interpretacion de la obra de
Tirso, fué mayor atn el obtenido por el
elenco estudiantil al representar al ano
siguiente lg, mas discutida obra del mas
discutido de 10s comediografos contem-
poraneos «pigmalién” de Bernard Shaw.

;Habria sido posible sin esta acerta-
da representacién, dar g conocer a un
publico grande poOr medio de conferen-

cias o clases, toda la sutileza, amarga

ironia y destreza literaria del humoris.
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ta inglés? Nos parece dificil que tal co-
sa pudiera haber sucedido, porque cl tea-
tro es el mejor wvehiculo para ensenar
ya que lo hace imperceptiblemente, en-
treteniendo, haciendp gozar a los alum.
nos.

Culminé e] ano pasado la labor del Tea-

tro de Ensayo con la representacion de
una obra de Paul Claudel, “Lg Anun_
ciacion a Maria”, con la que ¢l conjun-
to universitario logré cumplir la otra
parte de su finalidad especifica: Difu_
sién del Gran Teatro Catolico. Esta viva
aun en el recuerdo de todos la forma
magnifica como ella fué hecha, la gran-
diosidad de su escenografia y lg correc-
cion de su interpretacion. Es emocionan-
te, a] revisar someramente, constatar la
ese movimiento de entusiastas del teatro
constante superacion de cada una de sus
presentaciones y como el publico, paulati-
namente, ha ido llenando las en un prin-
cipio vacias localidades del Teatro Muni-
cipal. Porque el Teatro de Ensayo se ha
creado ya un publico, lo que significa que
ya ha educado a un numeroso contingen-
te en la devocion por el Teatro y lo que
éste significa para la actividad artistica
y cultural.

Conjuntamente con la labor de difusién
del Gran Teatro Universal que ya hemos
constatado al revisar lg lista de sus es-
trenos, el Teatro de Ensayo ha satisfecho
plenamente su ambicién de educar acto_
res y técnicos. Su plantel de actores es
de por si decidor. Alli estan, por nombrar
s6lo a algunos, Justo Ugarte, Hipélito Vi-
llegas, fundador del Teatro y que nos re.
galara con su espléndido Higgins en
“Pigmalion”, Hernan Letelier y Aliro Ve-
ga, elementos egresados de la, Academia de
Arte Escénico anexa al Teatro. Entre las
actrices, destacan Silvia Infantas que re_
cientemente obtuviera un merecido pre-
mio de estimulo de la Asociacién de Cro_
nistas de Teatro por su actuacién en “La
Anunciaciéon a Maria”, Monserrat Julié,

fruto magnifico de la Academia y Ana
Gonzalez, que desde sus actuaciones ra-

diales, hg logrado pasar a la actividad
escénica con un talento y capacidad que
nadie que la haya visto en su rol de Elisa,
en “Pigmaliéon” podrj negar.

El Teatro de Ensayo ha cumplido, pues,

con las finalidades que se propusiera al
iniciar su labor hace escasos sicte afios.

Pero esto sélo no puede satisfacer. Seria
¢l caso preguntarse si ha cumplido con un
deber social, si ha aportado a nuestra vi.
da, la cultura y el interés por ella que to-
da intitucién artistica esta en su deber
realizar. Creemos que esta mision la ha
cumplido perfectamente. No e¢n vano los
sacerdotes de la Edad Medig usaron del
Teatro como medio de ensenanza, €] es -]
mejor vehiculo para despertar inquictudes
y obligar al hombre a enfrentar sus pro.
blemas sociales y psicologicos. El Teatro
de Ensayo ha sabido elegir su repertoric
con miras a esta finalidad. Es imposible,
por ahora, saber si ha obtenido éxito, si
su aporte cultural dejara las huellas que
sus impulsadores se proponen, pero el
éxito creciente de este grupo escénico, el
interés que por el Teatro ha despertado
en numerosos sectores de nuestra juven-
tud, la afluencia, siempre constante, de
alumnos a su Academia de Arte Escénico
indican claramente que los esfuerzos y
desvelos de sus directores no han sido
en vano.

Para este afo, se anuncig, €] estreno de
“The Little Foxes”, de la que es autora
Lilian Hellman, de repetidos y constan_
tes éxitos en los Estados Unidos. Podre-
mos gpreciar, entonces, la magnifica téc.
nica teatral de- este dramaturgo que es,
sin duda .alguna, el mejor representante
del actual Teatro Norteamericano. Se
cumplird, de este modo, otro objetivo fun-
damental del Teatro cual es el conoci-
miento de los pueblos entre si. Conocer
lo que se aplaude mas alls de nuestras
fronteras, es conocer también, la psico-
logig de los otros pueblos, sus reacciones,
Sus preferencias y sus habitos y si se lo-
gran aunar estos aplausos, no hay duda
que cl Teatro puede realizar —mejor que
cualquiera Embajada— 1g verdadery po-
litica de Bueng Vecindad. '

Asi, paulatinamente, el Teatro de En-
Sayo va desarrollando sy labor cultural.
Para, cumplirla debe salvar arduos pro_
blemas entre los cuales el econémico pa-
Tece ser el mas amenazante, Sin embargo,
la abnegacién de unos pocos ha logrado,
pcse'a los multiples inconvenientes, con_
vertir en magnifica realidad lo que mu-

chos pesimistas, hace slete afios, denomi_
naron ‘“suefos de ilusos”,

S. V..P,
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Disciplina y
Adolescencia

/vm‘

ALBERTO A. ALEYTT ASTORGA

r
‘r. N verdad, lO, que pre,tendemos per-
seguir en las proximas lineas, no es un
estudio exhaustivo de lo que promete
el titulo, un tanto ambicioso, sino dis.
cutir ciertos problemas de disciplina
que se crean en los internados escola-
res para adolescentes, y analizar, des-
de ese puntc de vista, los conceptos de
disciplina, libertad, autonomia y per-
sonalidad del adolescente. Como se ad.
vierte, nuestra intencién es mas mo-
desta. e
Desde luego, el concepto de discipli-
na tiene variadas y distintas acepciones
entre las que —para el asunto que nos
interesa— podriamos destacar la de
“adiestramiento y adaptacion a una
accidn sistematica y regular”, y la de
correctivo por faltas a determmadgs
normas’’. A pesar de su aparente dis-
paridad, en el fondo, ambas acepciones
se complementan. S (o
El problema de la disciplina escola
ha sido siempre motivo de gran'des cri-
ticas, porque, en general, Ias,mgs gran-
des escuelas y centros practlco‘s'de
disciplina, aplicaron medios coercméoT
fuertes para formar la voluntad de
educando o para castigar las transgre-
siones a las innumerables e inGtiles re.
glas y normas que llenaban el recinto
escolar y sujetaban la vida del nino.
El azote, el encierro, las torturantes
horas de pie o de rodillas, el Chlcgffe'
la palmeta, eran los mejores m,e 108
educativos y formativos del caracter,
al mismo tiempo que eficaces mante-
nedores del orden. Claro esta que eslaf
escuelas tenian que resolver el prO]l(? ee
ma, mientras que, mirando desde a_; -
ra, sin estar sometidos a la necesidd

* g9

violenta de encontrar

Yos criticos podian teoriz
eran los

convenient
to, una ané

‘una solucién,
ar sobre cuéles
Fécursos pedagégicos mas
es. Recuerdo 2 este propdsi.
* con‘rabacicétea que un profesor chile.
. rca de la Sra. Monte-
ssori. Frente a un Pequeno nino taima-
do, que pateaba y lloraba escandalosa-
mente, | pedagoga no pude reprimir
un gesto de impaciencia y le propiné
4nos cuantos golpes. Por yn momento,
Mar[a Mentessori habia abandonadg la
teoria montessoriana y aplicado la mal
llamada “pedagogia de Herbart'’.
Queremos decir que la realizacién
de toda teoria no es integral porque
hay que considerar factores imponde-
rables para el teorizante.

En la época actual, I3 concepcibn
de la disciplina ha sido naturalmente
influida por las nuevas ideas pedagd.-
gicas, en particular por las que se re-
fieren a la actitud del maestro frente
al alumno, la relacién entre éste y las
formas escolares con la sociedad o
poblacién escolar, el desarrollo y apli-
cacion del principio del “respeto a las
diferencias individuales” y a “‘la per-
sonalidad del nifo”, y el trabajo socia-
lizado. Segln sea la posiciéon tomada
por los profesores (o las escuelas) se
les califica de “‘anticuadcs’” o ‘‘reno-
vados”’. La clasificacién, en verdad, no
puede ser tan simple, pues entre aqué.
llos algunos son francamentes refrac-
tarios a toda innovacién y entre éstos
(los “‘renovados’’) muchisimos son
harto ilusos. Entre estos extremos mu-
chos maestros estan aplicando las nue-
vas teorias pedagbgicas con mesura y
tino, adaptandolas a la idiosincrasia de
nuestro escolar. Me voy a remitir a lo
que ya se esta realizando, sin a’aspavien.
to, en algunas escuelas del pafs.

La Escuela Normal Rural de Victoria
es. en su forma y fondo, nueva. Sus
gestadores —los que la repusieron en
1943— la concibieron de,ac_:uerdo alas
nuevas hormas pedagoglcas; pero
hombres practicos y req[lzadgres, no
intentaron una revolucion sino una
evolucién. En el fopdo, una revolucién

iti constructiva.
posEllt“[;?‘(')blema disciplinario fué abor-
del mismo mode, sin exageracio-

dado Ia finalidad del régimen

nes. ¢Cual es

i
:
'
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disciplinario? ¢Cual es la finalidad de
las medidas disciplinarias aplicadas a
los alumnos transgresores? Son dos
asuntos diferentes, aunque no inde-
pendientes uno del otro.

En el primer caso, se trata de una
necesidad de organizacién interna. To-
do organismo social posee ciertas re-
glas, cuyo cumplimiento es ineludible
para alcanzar los fines que persigue.
Es evidente que la finalidad del régi-
men interno de un Internado escolar
es muy distinto al de un Hospital, una
Cércel o un Regimiento, como también
es evidente que este mismo régimen
difiere segln sea la naturaleza del In-
ternado Escolar (para nifios, adoles.
centes, pre-escolares, adultos norma-
les, retrasados, etc) .

En la Escuela Normal el propésito es
formar personalidades armoniosas, res.
ponsables, correctas, capaces de orde-
nar su vida bajo ciertos valores (apar-
te de la funcion eminentemente pro-
fesional que les compete). Todas las
disposiciones del régimen interno de-
ben concurrir a ello. Por lo mismo,
esas disposiciones deben tener un ca-
racter francamente positivo, aun en su
enunciaciéon. Hay un horario que regla-
menta la vida multiple escolar: hora
de levantarse, de alimentarse, de estu-
diar, de descansar, de salidas ordina-
rias. Hay normas de buena crianza pa-
ra sentarse a la mesa, para convivir con
los compaferos, con los profesores,
para el cuidado de la escuela. Las exi-
gencias que la Escuela hace a sus alum-
nos son minimas, son las 'indispensa-
bles y necesarias; y son aplicadas en
forma racional, tratando de crear en la
conciencia del joven la obligacién de
cumplirlas y evitando el automatismo
en su ejecucion. '

Analicemos la segunda pregunta
planteada. ¢Cual es la finalidad de las
medidas disciplinarias aplicadas a los
alumnos? :

Todo hecho social se caracteriza por
ser coercitivo: eso esta dentro de su
naturaleza. Quien pretenda zafarse del
marco de lo social, recibird la sancion
correspondiente. El alumno —miem.
bro del grupo social escuela —no pue.
de eximirse de esta ley de lo social. Si
viola las normas vigentes, caera en san.

ci6n punitiva. Aparece entonces, el as-
pecto correctivo de la disciplina. ¢Po.
demos eliminarlo? : s

La finalidad de las medidas discipli.

narias debe ser de contencion de cier-
tos impulsos egoistas y antisociales del
adolescente y el reencauzamiento ha-
cia los intereses de la comunidad: en
ningun caso, pueden ser desquiciadores
de la potente vida animica juvenil ni
“teéner un sentido degradante.

La forma de como esto se consigue
ha variado. El castigo corporal, la sus.
pension de los permisos ordinarios de
salida (que transforma la Escuela en
Céarcel) por faltas al orden, no se apli-
can en la Escuela Normal. Las prime.
ras medidas son de direccion, de re-
convencion casi paternal. El inspector
conversa con el alumno buscando la
comprension del hecho (circunstan.
cias en que se produjo) y tratando de
convencer al joven del caracter nega-
tivo de su accion. Y esta situacion pue-
de volver a repetirse dos o mas veces,
segln sea la naturaleza de la falta y la
intencién que se advierta en su ejecu-
cion. De las capacidades del adoles-
cente nunca se destaca, en el analisis
de estos casos, la de simulacion o de
actor que posee. Cala a fondo y rapida-
mente la disposicién sentimental y fa-
vorable a las transgresiones juveniles
de alglin maestro bondadoso, y explo-
ta habilmente esta situacién. Es lo que
en la jerga estudiantil llaman “‘pitarse”
a alguien. Cualquiera puede corroborar
lo anterior recordando su vida de estu-
diante o revisando las “‘memorias’’ o
“diarios de vida” de los adolescentes.

La actitud ruda y violenta ante un
profesor o un inspector es analizada
cuidadosamente, porque puede deber-
se a muchos factores momentaneos
incontrolables por el joven y faciles de
excitarlo. Una accién comprensiva nos

ha llevado a obtener grandes resultados -

en algunos casos; pero en aquellos que
se repitieron insistentemente, la me-
dida disciplinaria tuvo que ser mas
fuerte.

El ‘asunto més importante, en este
prc_)blema, parece ser el de las normas
exigibles, su calidad y cantidad. Cree-
mos que ellas deben ser perfectamen-
te claras, légicas y necesarias. Para de-

terminarlas, debe prestarse atencién 3

la condicion psiquica del educando:
¢Cuales son los intereses del adoles-

cente? ¢Cuales puede alentar Ia Escye.

la? ¢Cuales tiene que limitar?
Psicologos y pedagogos estan acor-
des en considerar la de la adolescencia
como ‘‘la edad terrible”. El individuo
en esa eda’d esta sometido a violentos
cambios, fisicos y espirituales. El mun-
do del adolescente es un mundo de 3s.
peros contrasies sin compensacion po-
sible, en el que domina una disyun-
cion- categorica. La fantasia adquiere
fuerza ilimitada; la mas leve falta
adquiere proporciones desorbitadas
(depresion) ; una representacion ais.
lada puede sobrevalerse hasta domi-
nar toda la vida animica del joven. Hay
falta de objetividad; el pensamiento
es inconexo, los juicios inseguros; dis-
cute los mas diticiles problemas filo-
soficos, religiosos y politicos sin tener
conocimiento en las materias. Vive en-
tre el optimismo y el pesimismo; pre-
dominan los sentimientos de lejania y
de romanticismos, y la conciencia exa-
gerada del valor de la propia persona-
lidad. Es apasionado, voluntarioso, va-
nidoso, ‘‘suficiente’’, inconstante, arro-
gante. Tiene una posicion permanente
de combate frente a los padres, a Igs
maestros y a la Escuela, en los que so-
lo ve opresores de su libertad. Por imi-
tacién a los adultos fuma, bebe y jue-
ga. Es impulsivo, grosero, violento; pe
ro se entrega incondicionalmente a suls
idolos pasajeros (un maestro, un.am

go, un héroe, una idea) (Cf. Arturo
Stossner) . .
Esta forma de vida, desconcertante

y terrible que vive el ]ovenfes ealdtgzra;
sunto de una enorme trans orrtr;I a es_.
La Escuela tiene que vivir atce;uzarlo ;
te proceso psiquico para terr\]dendas :
dominar positivamente e

iene tanta
aptitudes. Por tien

importancia que el

- ogica,
si no cultura pijdeaﬁa gpsicobgia general

onccimientos @ 60
ilog: la ]uventud y ado]lcesceigﬁlef‘?nsgec_
unc
i La verdadera . 05
ttl'cu"{“"ciene que ser eminentemeé
iva _ ol
educativa, dar dlrerc‘ceul)r{;rave gl
| joven €
un apoyo @
to en que S€ encuentra.
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Destaquemos algunas caracteristicas
de la adolescencia: sentido de la liber-
tad e independencia, afdn de critica,
interés por los altos problemas de iz
cultura, tendencias de dominio, ten-
dencia a la accién (cada una de e:
caracteristicas tiene un aspecto posi-
tivo y uno negativo) ¢Como ha enca-
rado la Escuela Normal de Victoria la
resolucion de la vida del adolescente
que en ella vive? Creando una organi-
zacion juvenil, independiente en su
accién, pero ensamblada’con las de-
mas actividades de la Escuela. Los
alumnos forman parte del Comité de
Manejo Interno (C. M. |.), con esta-
tutos por ellos mismos elaborados, dis-
cutidos y aplicados; que realiza su
multiple labor fisica, intelectual, ecc-
némica, etc, a través de centros (Cen-
tro Deportivo, Centro de Debates, Pe.
ri6dicos murales, Cooperativa, etc.)
Cada centro tiene su crigen en una
necesidad. Esto es importante. Las ins-
tituciones no son creadas por el afan
de crearlas y enquistar alli a los alum-
nos. Ellos mismos las crean, organizan
y perfeccionan cuando las necesitan.

Los profesores también conviven
con los alumnos en estos centros, pero
solo a titulo de asesores, extrictamente
como asesores. En forma atinada se-
falan defectos de organizacion o d'e
critica. O llaman la atencién de los jo-
venes hacia aspectos no consideradz-
del asunto en discusion. Ademas, los
profesores, estan presente§ en toda
clase de actividades organizadas por
los alumnos y el C. M. L. Creemos que
de este modo se les estimula.

Esto no quiere decir que nuestros
jovenes normalistas estén exentos de
las ‘‘extranas deformidades y defectos
de la edad terrible” como dice Stoss-
ner. Todos viven ?non:malmentg esta
etapa y por nada quisiéramos evitarse-
la; pero tratamos de ayudau.'los y com.
prenderlos, sin falsas actitudes, sin
manga ancha o angosta; en forma hon-
radamente leal y pedagogica.

E| fracaso de muchos sistemas edu-
cativos bien intencior)ados se debe a
que algunos ilusos aplican sus medidas
segun ellos particularmente las hayan
entendido, y solamente logran provo-
car un clima de irresponsabilidad. (No

‘.
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